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Bevor 1967 an westdeutschen Universitaten der Ruf erscholl ,Un-
ter den Talaren der Muff von tausend Jahren®, gehorte zu den fest-
gefligten Ritualen der deutschen Universitat nicht nur die feierliche
Er6ffnung zu Beginn des Semesters mit den Professoren (wohl nur
Méannern) in farbenprachtigen Talaren, sondern auch der Brauch, als
neu berufener Professor eine Antrittsvorlesung zu halten. Seit 1968
hat die deutsche Universitéat einen tiefgreifenden Wandel durchlau-
fen. Von einer eher elitaren Einrichtung der hoheren Bildung wan-
delte sie sich zu einer weitgehend anonymen Massenuniversitat, die
berechtigten Forderungen nach Demokratisierung dieser Institution
erstarrten nicht selten in Burokratie und Formalismus. Weitgehend
auf der Strecke geblieben sind aber auch traditionelle Verkehrsfor-
men, Feste und Feiern.Und somit hat auch die Antrittsvorlesung
ihren einst festgefiigten Platz eingeblf3t. Haufig erfolgt sie Uber-
haupt nicht mehr und findet sie statt, so variiert ihnre Form von der
Darbietung momentaner Forschungsergebnisse bis hin zu weit aus-
ladenden programmatischen Entwurfen.

Die Tatsache, dal3 ich eine Antrittsvorlesung angekindigt habe,
maogen Sie als ein Zeichen dafir nehmen, daf3 ich - auch und gera-
de - in der kaum noch Uberschaubaren Universitat der Gegenwart
Feste und Feiern und ritualisierte Verkehrsformen fur wichtig hal-
te, da sie Moglichkeiten der Begegnung, der Sinnstiftung und der
Identifikation fur die in ihr Tatigen eroffnen.

Vor gut einem Jahr, im April 1994, wurde im Rahmen eines aka-
demischen Festaktes die Neukonstituierung des Fachbereiches - in-
zwischen Institut - fir Rehabilitationswissenschaften genau an die-
sem Ort feierlich begangen. Dem vorausgegangen waren langwie-
rige Beratungen der Struktur- und Berufungskommission, der die
schwierige Aufgabe oblag, Leitlinien fur eine zukinftige Struktur
dieses neu zu bildenden Instituts zu entwerfen. Dem sich etablie-
renden Institut ist die Aufgabe gestellt, an der Humboldt-Univer-
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sitat eine neue Wissenschaftsdisziplin zu begrinden, fur die In-
terdisziplinaritat, Methoden- und Theoriepluralismus sowie en-
ger Praxisbezug konstitutiv sein sollen. Das Konzept einer diszi-
plinubergreifenden Rehabilitationswissensctfaftiet ihre theo-
retische Legitimation zweifellos in dem gegenwartigen Ruf nach
einer starker 6kologischen Betrachtungsweise von Behinderung,
nach Vernetzung, lebenslauforientierter Zugehensweise sowie
komplex angelegter Qualitatssicherung von Rehabilitationspro-
zessen, in dem Ruf nach Normalisierung und lebensweltlicher
Orientierung - die konkrete Forschungspraxis allerdings wird erst
noch erweisen mussen, in welcher Weise dieser theoretische An-
spruch einlosbar ist.

Die Schwierigkeiten der konzeptionellen Arbeit beginnen schon -
um nur ein Beispiel herauszugreifen - bei der Verstandigung tber
die jeweilige Terminologie. Zwar sollte man dem semantischen
Gehalt von Begriffen keine Giberzogene Bedeutung beimessen, da
jene als Bestandteil kommunikativer Prozesse stets einem Bedeu-
tungswandel unterliegen, aber man sollte ihre Wirkung auf wis-
senschaftliche Verstandigungsprozesse auch nicht unterschétzen.
Die geistigen Grundervéter des Berliner Instituts entschieden sich
fur den Begriff der Rehabilitation - und zwar auch fur die Padago-
gik. Dies ist insofern bedeutungsvoll, als Rehabilitation - zumin-
dest in der alten Bundesrepublik - kein einheimischer padagogi-
scher Begriff war und demnach auch nur in wenige sonder-
padagogische Ausbildungsstatten Eingang fand. Bislang gelaufig
waren die meist synonym verwendeten Termini Heilpadagogik,
Sonderpadagogik und der jungere Begriff der Behinderten-
padagogik. Die Vielfalt der Begriffe spiegelt die unterschiedlichen
Konzeptionen und Erwartungen wider, die an jenes Aufgabenge-
biet der Padagogik gerichtet werden, das sich mit der Bildung und
Erziehung behinderter Kinder und Jugendlicher beschéftigt. Mir
scheint die Verwendung unterschiedlicher Begriffe fir den glei-
chen Sachverhalt symptomatisch zu sein fir die tiefe Verunsiche-
rung jener padagogischen Disziplin, die man neutral-beschreibend
wohl am ehesten als ,spezielle Padagogik” bezeichnen kénnte.
Heilen, das Heil suchen und finden, etwas in Ordnung bringen und
damit veréandern - all das sind ganzheitliche, nicht zuletzt religi6-
se Deutungen, die Uber die rein medizinische hinausweisen.
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Der Begriff ,Heilpddagogik” geriet in die Kritik, weil er als der
Medizin zu nahe verwandt empfunden wurde, wodurch der
Wunsch nach Anerkennung des eigenstandigen padagogischen
Handelns nicht gentigend berticksichtigt schien. Zudem wurde
der Begriff der Heilpadagogik als in der Sache mil3verstandlich
abgelehnt, da padagogisches Handeln nicht dem medizinischen
Heilen gleichzusetzen sei. Diese Kritik scheint mir heute weitge-
hend historische Reminiszenz zu sein. Der Begriff der Heil-
padagogik reprasentiert nicht nur die Verbindung zu den Tradi-
tionen unseres Faches, sondern er beschreibt zugleich das Ziel un-
seres Arbeitsfeldes als grundséatzlich veranderungsorientiert. Die-
se optimistisch-veranderungsorientierte Sichtweise der Bil-
dungsprozesse behinderter Kinder findet inre moderne Entspre-
chung in den Zielen von Autonomie und Emanzipation, und so-
mit ist Heilpadagogik ein Begriff, der fir mich den grof3en Vor-
zug aufweist, Traditionen und Neuerungen gleichermal3en zu um-
spannen.

Das gleiche gilt sicherlich nicht fur den Terminus Sonder-
padagogik, der semantisch eindeutig auf das Besondere einer
Padagogik in Theorie und Praxis verweist. Es durfte kein Zufall
sein, dal3 im Dritten Reich allein dieser Begriff gelaufig war. Die
assoziative Erinnerung an die NS-Sprachschépfung ,Sonderbe-
handlung“ macht es heute schwer, mit diesem Begriff unbefan-
gen umzugehen. Angesichts unseres Wissens ex-post stockt uns
doch der Atem, wenn wir in einer Darstellung des Berliner Son-
derschulwesens von Arno Fuchs aus dem Jahre 1927 den aus da-
maliger Sicht zweifellos harmlosen Satz lesen: ,Die Sonderbe-
handlung der Schwachsinnigen begann Berlin mit der Eréffnung
der Idiotenanstalt DalldorfDie ,Sonderbehandlung” der Be-
hinderten - namlich deren Ermordnung -, nur wenige Jahre spa-
ter, begriindet fur mich die Abneigung gegeniiber dem Terminus
~sonderpadagogik®. Angemerkt sei, dald der analoge angelsach-
sische Terminus ,special education“ diese ausschlief3lich auf die
Besonderung abhebende Bedeutung nicht ausweist. Das Wort
special bedeutet ja zugleich das Besondere und das Spezielle.
Special Education Ubersetzt als Spezialpddagogik entsprache
demnach sicherlich besser dem Bedurfnis nach einem weniger
stigmatisierenden Sprachgebrauch.
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Die Einfuhrung des Begriffs Behindertenpadagogik Anfang der
70er Jahre war von dem Bemuhen geleitet, den stigmatisieren-
den Begriff der Sonderpadagogik abzulésen und an seine Stel-
le einen erziehungswissenschaftlich begrindeten Begriff zu set-
zen, den der gestorten Bildsamkeit. Damit wurde Behinderung
zu einer relativen Grél3e, einer intervenierenden Variable des Bil-
dungsprozesses - so Ulrich Bleidick in seinem Grundwerk
.Padagogik der BehinderteATrotz der Rickkopplung an die
allgemeine Padagogik und der Betonung des relativen Charak-
ters von Behinderung blieb auch dieser Begriffsbildung die Kri-
tik nicht erspart. Moniert wird die in dieser Begrifflichkeit lie-
gende Tendenz zur Etikettierung und Ontologisierung, die Ge-
fahr, dal3 an einem Menschen nur noch seine Behinderung wahr-
genommen wird - daher auch zunehmend das Bemiuhen, nicht
mehr etwa von Geistigbehinderten zu sprechen, sondern von
Menschen mit einer geistigen Behinderung.

Der nun fur Berlin gewahlte Terminus Rehabilitationspadagogik hat
zweifellos mehrere Vorziige: Er verweist auf das umfassende sozi-
alstaatliche System der gesellschatftlichen Eingliederung von Be-
hinderten und n6tigt damit die Padagogik, nicht nur tiber die Gren-
zen der Schulpadagogik hinaus den Blick zu lenken, sondern zu-
gleich mit anderen Disziplinen zu kooperieren, die am Prozel} der
gesellschaftlichen Eingliederung behinderter Menschen beteiligt
sind. Der Begriff hat ferner den Vorzug, im Ausland geléufig zu sein
und somit die internationale Kommunikation zu beférdern. Seine
maoglichen Nachteile sollten aber gleichfalls benannt werden: Der
Begriff der Rehabilitation konnte die gesellschatftliche Eingliede-
rung des behinderten Menschen lediglich als einen technokratischen
Anpassungsprozel} begreifen, nicht jedoch als einen Bildungspro-
zel3, dessen oberstes Ziel die Autonomie des einzelnen Menschen
mit einer Behinderung ist. Zudem ist der Begriff Rehabilitation kein
einheimischer padagogischer Begriff. Und ferner - und das halte ich
keineswegs fir unwichtig - spricht sich dieser Begriff ausgespro-
chen schlecht, was wiederum zu sprachlich fragwirdigen Umfor-
mungen fuhrt; Rehabilitationspadagogik wird im sprachlichen Um-
gang zur ,Rehapadagogik®. Die noch ausstehende fachliche Dis-
kussion wird sich auch diesem Problem der Sprachregelung wid-
men mussen.



Bei der Entscheidung fur das Institut Rehabilitationswissen-
schaften an der Humboldt-Universitat spielte der Standort Berlin
eine gewichtige Rolle, wurde doch explizit auf die lange Traditi-
on der Behindertenforschung und des Behindertenwesens in Ber-
lin verwiesen. Ich mdchte diesen Aspekt der Berliner Tradition
aufgreifen und ihn im folgenden gewissermafien zu einem Be-
zugs- und Angelpunkt meiner Ausfihrungen machen. Dabei wer-
den die folgenden Uberlegungen sich auf jene Aspekte beziehen,
die neben den wissenschaftstheoretischen Fragen die inhaltlichen
Schwerpunkte der Allgemeinen Rehabilitationspadagogik in
Berlin reprasentieren sollen: die Geschichte, die Komparatistik
und die Integration.

Historische Aspekte

»ZUr Lehrmeisterin taugt die Geschichte nur als kritische In-
stanz. Sie sagt uns im besten Fall, wie wir es nicht machen sol-
len. Es sind Erfahrungen negativer Art, aus denen wir lernen.
Deshalb wird 1989 nur so lange ein glickliches Datum bleiben,
wie wir 1945 als das eigentlich lehrreiche respektieren®. Diese
Satze aus der Rede von J. Habermas 1995 in der Frankfurter
Paulskirche anlaRlich der 50. Wiederkehr des 8 kiainten

auch als Motto Uber der Geschichtsschreibung der deutschen
Heilpadagogik der Gegenwart stehen. Denn die Herausforde-
rung eines deutsch-deutschen Dialogs in der Behinderten-
padagogikwird nur dann zu einer begrtindeten, historisch re-
flektierten neuen Standortbestimmung fiihren, wenn sie sich
nicht auf die letzten 40 Jahre der getrennten Entwicklung be-
schrankt, sondern ihre Urspriinge bis weit in das 18. und 19.
Jahrhundert verfolgt. Dabei wird die Zeit des Nationalsozialis-
mus als die im Sinne von Habermas eigentlich lehrreiche gelten
mussen, da wahrend dieser Epoche Menschen mit Behinderun-
gen in einer bis dahin nicht vorstellbaren Weise von gesell-
schaftlichem Ausschlul? bedroht und betroffen waren.

In Westdeutschland setzte die Auseinandersetzung mit der Rolle
der Sonderpadagogik im Nationalsozialismus sehr verspatet ein
und hat bis heute eine Reihe weil3er Flecken hinterl&s&en.
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fur die westdeutsche Nachkriegsgesellschaft typisch, hat auch die
deutsche Sonderpadagogik nach 1945 die ,,dunklen Jahre des Ver-
hangnisses” allzuschnell beiseite geschoben, ohne wirklich die
Frage nach dem eigenen Versagen und der eigenen Schuld zu stel-
len. Versdumt wurde auch, kritisch zu reflektieren, ob die ver-
meintlich bewéhrten heilpddagogischen Traditionen der Vor-Na-
zizeit, an die man nach Kriegsende anknipfen wollte, wirklich so
bewahrt waren und ob es tUberhaupt diese waren, an die man an-
kntpfte. Und schlie3lich wurde auch nicht gefragt, welche Per-
sonen nach 1945 am Wiederaufbau beteiligt waren. Nur am Ran-
de sei erwahnt, dal3 eine Personaldebatte - soweit mir bekannt -
nicht stattgefunden hat. Selbst ein Karl Tornow, als Schriftleiter
der ,Deutschen Sonderschule® exponierter Vertreter der Sonder-
padagogik im Dritten Reich, konnte sich offenbar unangefochten
1954 - noch oder schon wieder? - mit einem wissenschaftlichen
Vortrag auf dem Internationalen Kongrel3 fur Heilpadagogik in
Wien zu Wort melden.

Die DDR schmiickte sich mit dem Titel eines ,antifaschistischen
Staates” und entledigte sich auf diese Weise der konkreten Aus-
einandersetzung mit diesem Teil der deutschen Geschichte. Da-
bei scheint die Sonderpadagogik keine Ausnahme zu bilden. Die
Artikel, die 1985 in der DDR-Zeitschrift ,Die Sonderschule”zum
,40. Jahrestag des Sieges Uber den Hitlerfaschismus* erschienen,
weisen keinerlei Bezug zum historischen Gegenstand auf, son-
dern dienen lediglich der Legitimation des bestehenden DDR-
Herrschafts- und Bildungssystems. Soweit mir bekannt, fehlen
hingegen einschlagige Untersuchungen zu Funktion und Alltag
des Sonderschulwesens im Ostlichen Teil Deutschlands wéhrend
des Dritten Reiches ebenso wie Studien zur Praxis von Sterilisa-
tion und Euthanasie.

So wie die Zeit des Nationalsozialismus nicht als ein monolithi-
scher Zeitblock gesehen werden darf, so gilt dies ebenso fir den
Zeitraum von 1945 bis 1989/90. Unter dem Aspekt der verglei-
chend-zeitlichen Differenzierung ware vor allem der Neuanfang
in der Ost- und Westzone von grol3er Relevanz. Die Tatsache,
dalR viele Uberzeugte Antifaschisten nach 1945 die Ostzone
wabhlten, wo sie auf die Entstehung eines humanistisch-soziali-
stischen deutschen Staates hofften, dem nicht viele dann ent-
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tauscht den Riucken kehrten, erdffnet fir die gesamtdeutsche Per-
spektive viele Fragen, von denen ich hier nur einige andeuten
mochte:

Welche Personen aus dem Bereich der Behindertenpéadagogik
standen im Widerstand zum Dritten Reich, und was wurde aus ih-
nen nach 194572 Wo verliefen personelle und ideologische Konti-
nuitaten vom spaten Kaiserreich tiber die Weimarer Republik und
das Dritte Reich bis weit hinein in die Nachkriegszeit? An wel-
che historischen Traditionen in Theorie und Praxis knlipfte man
an in Deutschland-West und Deutschland-Ost, und welche Ver-
anderungen ergaben sich mit der Griindung der beiden deutschen
Teilstaaten?

Inwieweit waren Verfassungsanspruch einer humanistisch-sozia-
listischen Gesellschaft bzw. eines demokratischen Sozial- und
Rechtsstaates in Ubereinstimmung mit der realen Lage von Be-
hinderten und Benachteiligten? Gab es so etwas wie eine Perver-
tierung sozialistischer Ideale, die zu starker Isolierung und Aus-
grenzung leistungsunfahiger Behinderter in der DDR fuihrte? Er-
innert sei hier an veroffentlichte Berichte Gber Mil3sténde in Be-
hindertenheimen und Anstalten der Psychiatrie, in denen soge-
nannte ,nicht férderungsfahige Kinder* untergebracht waren. Ist
der Terminus ,nicht férderungsfahig” identisch mit ,nicht bil-
dungsfahig” - oder gibt es da doch Unterschiede? All diese Fra-
gen fuhren auch zu einer Diskussion um Werte und Normen, um
politische Moral und Ethik, um Verfassungsanspruch und Ver-
fassungswirklichkeit.

Berlin war vor dem Zweiten Weltkrieg ohne Zweifel jene Stadt,
in der die so oft zitierte Blute der Heilpadagogik in concreto zu
finden war. Seit 1925 existierte das Heilpadagogische Seminar
Berlin-Brandenburg, das als einzige Ausbildungsstétte in
Deutschland in einem viersemestrigen Studiengang Lehrer zu
Hilfsschullehrern, Schwerhorigenlehrern, Sehschwachenleh-
rern und Sprachheillehrern ausbildete. Die wissenschaftliche
Ausbildung erfolgte durch den Besuch von Vorlesungen an der
Berliner Universitat, die fachwissenschaftliche und metho-
disch-praktische Ausbildung hingegen an der Diesterweg-
Hochschule bzw. an verschiedenen Ubungsseminaren. Liest
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man die einschlagigen Quellen, die Uber das heilpadagogische
Seminar Berlin-Brandenburg berichten, so schien es nur noch
eine Frage der Zeit zu sein, bis das ersehnte Ziel einer Univer-
sitatsausbildung fur alle Heilpadagogen in Berlin verwirklicht
sein wirde.

Bestrebungen, im Rahmen der neuen Lehrerbildung der Wei-
marer Republik die Ausbildung von Heilpddagogen an die Uni-
versitat zu verlegen, gab es auch an anderen Orten. So sprach
sich der Hamburger Ordinarius fur Erziehungswissenschatft,
Gustav Deuchler, 1925 fur die Schaffung einer heilpadagogi-
schen Professur aus. Die Positionsbeschreibung Deuchlers ist
charakteristisch fur ein damals weit verbreitetes Verstandnis
von Heilpddagogik im Sinne einer engen Verbindung von Me-
dizin und Padagogik. So war nach Deuchler Heilpddagogik kei-
nesfalls eine ausschlie3lich padagogische Disziplin, sondern
gewissermalen die Addition aus Medizin und Padagogik.
-Wenn man also den gegenwartigen Stand des Gebietes der
Heilpadagogik und der Ausbildung der Heilerzieher ins Auge
falRt, so kommt man zu einer positiven Stellungnahme zu der
Forderung einer heilpddagogischen Professur. Sie wéare als spe-
zialpddagogische Professur der philosophischen Fakultat ein-
zugliedern; ihr Trager mif3te ein Mann sein, der nach Vorbil-
dung und wissenschaftlicher Arbeit Mediziner und Padagoge
zugleich ist.®

Wie wir heute wissen, sollten die TrAume einer Universitatsaus-
bildung fur Heilpadagogen viele Jahre unerfillt bleiben. Die ka-
tastrophale wirtschaftliche Lage gegen Ende der Weimarer Re-
publik und damit einhergehend die zunehmend instabilen politi-
schen Verhaltnisse sind zweifellos die entscheidenden Griinde
fur ein Abbrechen der Bestrebungen nach akademischer Ausbil-
dung der Heilpadagogen. Es war im deutschsprachigen Ausland,
in der Schweiz, wo Heinrich Hanselmann 1931 an der Univer-
sitdt von Zirich die erste Professur fur Heilpadagogik in Euro-
pa antrat. Deutschland, einst Vorreiter der Heilpadagogik, sollte
fur viele Jahre nicht nur sein Renommee, sondern auch sein Ge-
sicht verlieren. Das Jahr 1933 hatte fir die in der Entwicklung
sich befindende heilpddagogische Ausbildung besonders fatale
Auswirkungen, da nicht nur der Rang einer akademischen Aus-
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bildung in weite Ferne gerickt war, sondern aufgrund staatlicher
ideologischer Erwégungen uberhaupt kein Interesse an einer
Quialifizierung des heilpadagogischen Personals bestand.

Die im Mai 1927 im Auftrage des Magistrats der Stadt Berlin von
der Berliner Schulbehérde veranstaltete Heilpadagogische Wo-
che ist ein beredtes Zeugnis fur den damaligen hohen Entwick-
lungsstand der Berliner Heilpadagogik. Uber eintausend Besu-
cher waren nach Berlin gekommen, um die Vortrage von Univer-
sitatsprofessoren, Schulpraktikern, Schulraten und Medizinern
zu horen und durch Hospitationen die zahlreichen heilpadagogi-
schen Bildungsangebote des GrolRraums Berlins kennenzulernen.
Bewul3t gewahlt war das Jahr 1927 im Gedenken an den 100. To-
destag Heinrich Pestalozzis. Die Veranstalter hatten als Teilneh-
mer keineswegs nur die Fachpéadagogen im Auge, sondern rich-
teten ihre Einladung aul3er an Heilpadagogen an ,Normalschul-
padagogen, Schulrate, Psychologen, Volkswirtschaftler, Juristen,
staatliche und stadtische Schulaufsichts- und Verwaltungsbeam-
te, Fursorger, Eltern und Menschenfreunde®.

Symptomatisch fiir das Bemiihen um Wirkung in der Offentlich-
keit, in der Wissenschaft und der Normalschulpadagogik war die
Wahl des Referenten fir den Eingangsvortrag: Es war kein ge-
ringerer als Eduard Spranger von der Berliner Friedrich-Wilhelm-
Universitat, der zu dem Thema sprach: ,Die Heilpadagogik im
Rahmen der Normalschulpadagogik”. So wie Spranger in seinem
Referat das Kriterium der individuellen Bildsamkeit als das ent-
scheidende konstitutive Element heilpddagogischen Bemihens
herausstellte, so war die gesamte Veranstaltung gekennzeichnet
von einem starken Selbstbewul3tsein der heilpadagogischen Ar-
beit - ein Selbstbewul3tsein, das sich gerade darin offenbarte, daf3
man nicht - wie so oft in der Geschichte der Sondererziehung -
auf angstliche Grenzregulierung zur Allgemeinen Padagogik be-
dacht war, sondern genau umgekehrt den Dialog mit der Allge-
meinen Padagogik suchte und die Grenzen in vielen Bereichen
bewul3t flie3end liel3. Schulrat Arno Fuchs, zweifellos Motor die-
ser Veranstaltung, auf3erte sich in dem Vorwort zum offiziellen
Programmheft wie folgt: ,Durch die Zusammenarbeit aller wird
es moglich sein, der padagogischen Welt und der Offentlichkeit
ein geschlossenes Bild von dem Umfange und von der Arbeit der
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heilpadagogischen Einrichtungen der Reichshauptstadt zu bieten.
Dabei werden die an der Heilpadagogik unmittelbar Beteiligten,
insbesondere die Sonder- und Normalschulpéddagogen, sich ... des
Gleichartigen und Verwandten ihrer Unterrichts- und Erzie-
hungsarbeit bewul3t werden und sich um so leichter zu gegensei-
tigem Verstehen und Voneinanderlernen bereitfinden.”

Die enge Verbindung von Normal- und Heilpadagogik fand ihren
organisatorischen Niederschlag in der Existenz von sogenannten
Erziehungsklassen (E-Klassen) an Normalschulen, in der Ein-
richtung von Vorklassen als Férdereinrichtungen der Regelschu-
le sowie in der Bestimmung, daf3 die Hilfsschulen als 6ffentliche
Gemeindeschulen immer auch das Ziel der Riickschulung im Au-
ge haben sollten. Hier offenbaren sich Traditionen einer starke-
ren Verknipfung von Allgemeiner Padagogik und Heilpadago-
gik, die ein entscheidender Grund daftr sind, dal3 es wiederum
Berlin war, die als erste Stadt in Westdeutschland im Zuge der
Bildungsreform im Sonderschulbereich Anfang der 70er Jahre an
der Flaming-Schule Integrationsklassen einrichtete.

Beteiligt an der Heilpddagogischen Woche war auch die Israeli-
tische Taubstummenanstalt aus Berlin-Weil3ensee. Damit moch-
te ich an eine Tradition Berliner Heilpadagogik erinnern, die bis
auf den heutigen Tag so gut wie vergessen ist: die judische Heil-
padagogik! Der GroRraum Berlin, der am Ende der Weimarer
Republik die groRte judische Gemeinde in Deutschland zé&hlte,
beherbergte mehrere Einrichtungen juidischer Heilpadagogik und
Wohlfahrtspflege: die Israelitische Taubstummenanstalt in Ber-
lin-Weil3ensee, die Judische Blindenanstalt fir Deutschland in
Berlin-Steglitz, das Israelitische Erziehungsheim fir geistig
zurlickgebliebene Kinder in Beelitz/Mark Brandenburg.
Gewissermal3en um die Ecke, hier in Berlin-Mitte, am Rande des
sogenannten Scheunenviertels befand sich das Kinderheim Aha-
wa sowie das judische Volksheim - beides Einrichtungen, die sich
der entwurzelten Kinder und Jugendlichen der osteuropaischen
judischen Einwanderer nach dem Ersten Weltkrieg annahmen.
Der Gedanke einer ambulanten heilpddagogischen Intervention
gehdrte ebenfalls zu dem System der jldischen Heilpadagogik in
Berlin. So bestand an der Poliklinik der judischen Kinderhilfe ein
Heilpadagogisches Ambulatorium, das unter der Leitung des Me-
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diziners Schneersohn leichtere Grade von Psychopathie - wir
wurden heute von Verhaltensauffalligkeiten sprechen - durch
padagogisch-psychologische Beeinflussung der jeweiligen Per-
sonen zu ,heilen” oder ,auszugleichen® trachtéte.

Die judische Heilpadagogik, die keineswegs abgekapselt, son-
dern in enger Verbindung zur nicht-judischen deutschen Heil-
padagogik stand, fand ihr Ende im Dritten Reich. Ein ehemaliger
Berliner Jude, der mit 16 Jahren diese Stadt verliel3, um sich nach
Paléstina zu retten, war viele Jahre spater als Heilpadagoge in Is-
rael tatig - zunachst als Erzieher in einem Kinderheim, dann als
Leiter der Abteilung Sondererziehung im Erziehungsministerium
und schlielich als Professor fir Heilpadagogik an der Univer-
sitdt von Tel Aviv. Seine Erinnerungen an Berlin lassen uns ver-
stehen, wie eng die Schicksale judischer und behinderter Men-
schen zur Zeit der Nazi-Herrschaft miteinander verkntpft waren:
-Erinnere ich mich an Berlin, dann entsteht in mir die Zeit der
Kindheit und der Jugend. Die Gerliche des Herbstlaubes, der Zau-
ber des verschneiten Grunewalds, Verlockung und Faszination
der im Entstehen begriffenen Welt des Filmes dieser Zeit. Aber
auch anderes verbindet sich damit: Das sich wandelnde Verhal-
ten der Mitburger, ihr Blick auf uns, zuerst abschatzend, spater
ablehnend, oft Hal3 und Schadenfreude; nie vergessen ist das ohn-
machtige Gefluihl von Angst und Ausgeliefertsein.

Vergilbte Photographien sind nur noch Teil dieser Vergangenheit,
zu der die Schulen gehdorten, der judische Sportverein, Paddeln
auf der Havel. Ich hatte die Stadt, in der ich geboren wurde und
aufwuchs, mit ihren brausenden StralR3en geliebt, mit ihren Griin-
flachen und den dazugehérigen Banken, die spater - hier kommt
die Erinnerung an das andere Berlin - fir Juden verboten waren
... Ich werde es nicht vergessen, das Berlin der Kindheit und der
Jugend, aber auch nicht das Berlin des Grauens und des Abbruchs.
In diese Jahre, Ende der zwanziger Jahre, Anfang der dreiliger,
fallen auch meine ersten Eindriicke von behinderten Menschen. ...
Ich kam verhéaltnism&Rig frih auf eine judische Schule. Im Jahre
1935, noch vor der Berliner Olympiade, wurde ich aus dem
Goethe-Gymnasium wegen meines Jude-Seins entlassen. Seit-
dem ging ich in die judische Volksschule in der Klopstockstralie,
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in der N&he des Bahnhofs Tiergarten. ... Die judische Schule in
der Klopstockstral3e war eine interessante, schone, kleine Schu-
le, in der eine ganz besonders freundliche und warme Atmosphére
herrschte. Die Leiterin war Frau Paula Furst. ...

Im Zusammenhang mit ihr erinnere ich mich an ein mongoloides
Kind, das plotzlich bei uns in der Schule erschien. Dieses Kind
fiel derartig in seinem besonderen Aussehen auf, dal3 wir nach ei-
ner Erklarung suchten. Wir waren damals Dreizehn-, Vierzehn-
jahrige. Franz, so hiel3 dieses Kind, mag etwas jliinger gewesen
sein. Aber Franz ging in keine Klasse. Franz war eigentlich im-
mer mit Frau Furst zusammen. Sie hielt ihn oft an der Hand, er
kam von Zeit zu Zeit in die Klassen und besorgte kleine Auftra-
ge wie das Verteilen von Briefen und Mitteilungen. Er arbeitete
auch im Garten mit Herrn Ehrenfels, dem Schuldiener, ... nicht
weit entfernt von den Hochburgen des Grauens und Schreckens,
die sich damals langsam anbahnten. Ich denke natirlich an die
Gestapo und auch an die Tiergartenstral3e Nr. 4, dem Hauptsitz
der Euthanasie, der damals dort entstand.

Und dann erinnere ich mich, dal3 eines Tages Frau First zu uns
in die Klasse kam und uns sehr ruhig, bestimmt und wiederum in
gewisser Hinsicht beruhigend auf unsere ungefragten Fragen er-
klarte: ‘Sprecht nicht viel dartber, dal3 er hier ist. Diese Kinder
werden jetzt gesucht. Aber er ist bei uns, und wenn er es auch
schwer hat, in eine Klasse aufgenommen zu werden, so bleibt er
doch bei uns, und es kann naturlich auch sein, daf3 im Laufe der
nachsten Tage noch einige Kinder erscheinen.’ Und dann war
Franz eines Tages verschwunden. Wir fragten Frau Furst, wo er
geblieben ist. Und sie sagte, er wéare ‘verschickt’ worden. ...
Wohin er verschwand, wul3te ich nicht. Aber ich kann mich gut
erinnern, dafl3 ich dem Gedanken nachging, der Spur nachging, in
die er sich verlor. Ich habe immer wieder gedacht: Was geschieht
jetzt mit ihm? Und wenn es auch sonderbar klingt, so erscheint
mir heute das Verschwinden des mongoloiden Franz, des ersten
geistigbehinderten Kindes, das versteckt, behitet und doch nicht
mehr gehalten und behitet werden konnte, weil es gefal3t wurde,
als der erste Zusammenprall mit der abgrundtiefen Furcht, die
mich damals erfaf3t hat*

Vergleichende Aspekte
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Die Suche nach einer neuen Identitat der Rehabilitationspadago-
gik in der zukinftigen Hauptstadt Berlin bedarf nicht nur des
Blickes zurlck in die Vergangenheit, um die Gegenwart reflek-
tiert gestalten zu kdnnen, sondern sie braucht zugleich den Blick
Uber den Zaun zu den Nachbarn - und dies sowohl aufgrund der
besonderen geographischen Lage im Herzen Europas als auch
angesichts der politischen Herausforderungen durch den eu-
ropaischen Einigungsprozel3.

Wahrend die deutsche Heilpadagogik bis zum Ende der Weima-
rer Republik international fihrend war, spielt sie gegenwartig auf
dem internationalen Parkett eine eher untergeordnete Rolle. Und
auch innerhalb der europaischen Diskussion sind es vor allem die
skandinavischen und angelsachsischen Lander, die tonangebend
sind. Die historische Erklarung fur dieses Phanomen liegt auf der
Hand: durch Theorie und Praxis nationalsozialistischer Behin-
dertenpolitik hatte sich Deutschland selbst diskreditiert und iso-
liert - eine Selbstisolierung, die zumindest in der westdeutschen
Sonderpéadagogik durch einen langjdhrigen Mangel an Interna-
tionalitat dokumentiert wird.

Geradezu paradox - aber dennoch verstandlich - ist hingegen das
Phanomen, dal? die Befurworter von Reformen im Bereich der
Sondererziehung in den 70er Jahren geradezu euphorisch auf aus-
landische Modelle als Kronzeugen fur die Richtigkeit ihrer Ideen
verwiesen - nicht selten jedoch ohne die in der vergleichenden
Sichtweise enthaltenen Probleme gentigend zu reflektieren. Meist
unbeachtet bei dem Hinweis auf das fortschrittliche Ausland blie-
ben methodologische Probleme wie die von Vergleichbarkeit und
Ubertragbarkeit auslandischer Modelle. Dabei lehrt ein Blick in
die Diskussion der vergleichenden Erziehungswissenschaft, dai3
Fragen der gemeinsamen Beschulung von behinderten und nicht-
behinderten Kindern nicht zu trennen sind von der allgemein-
padagogischen Debatte um Struktur- und Entwicklungsprobleme
unterschiedlicher Bildungssysteme. Systemvergleiche im Be-
reich der Bildung haben die historischen, politischen, 6konomi-
schen und kulturellen Bedingungen zu untersuchen, wobei es so-
wohl um das Aufzeigen von Verallgemeinerungen als auch von
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Besonderheiten in system-strukturellen Vergleichen geht; erste
Anséatze in dieser Richtung finden sich erst seit jiingster Zeit auch
in der Rehabilitationspadagodik.

Die ungentigende Berticksichtigung der allgemeinen Struktur aus-
landischer Bildungssysteme zeigt sich in der deutschen Integrati-
onsdebatte etwa darin, daf3 die Existenz eines privaten Schulwe-
sens fur viele Lander einfach unbeachtet bleibt, in dem ein nicht
unbetrachtlicher Teil behinderter Kinder beschult wird. Aber nicht
nur die ungeniigende Rickkopplung an das allgemeine Bildungs-
wesen ist zu bemangeln, sondern auch die fehlende historische Di-
mension der vergleichenden Perspektive. Indem in den verglei-
chenden Studien meist nur die Geschichte der Bildungsreform seit
den 70er Jahren, nicht jedoch deren Vorgeschichte, untersucht wird,
erfolgt zugleich eine Einschrankung der Betrachtungsweise. So
wird beispielsweise flr die Diskussion in den USA meist unter-
schlagen, dal3 das Erziehungsgesetz von 1975 (The Education of
All Handicapped Children Act) einen doppelten Aspekt hatte: den
der Favorisierung gemeinsamer Erziehung behinderter und nicht-
behinderter Kinder, aber auch den der grundsatzlichen Sicherstel-
lung offentlicher Erziehung fir alle behinderten Kinder. Vergessen
wird in der deutschen Debatte allzuleicht, dal? vor Inkrafttreten des
Gesetzes etwa 60 % der behinderten Kinder in den USA tberhaupt
keine schulische Forderung erfuhren.

Es ist vielleicht kein Zufall, daf3 in der deutschen Ausgabe des
Buches von Kugel und Wolfensberger tber die Situation geistig
Behinderter inden USA, das - 1969 geschrieben und 1974 in deut-
scher Ubersetzung erschienen - von groRem EinfluR auf die Ent-
wicklung der Geistigbehindertenpéadagogik in der Bundesrepu-
blik war, das Kapitel von Wolfensberger Uber die geschichtliche
Entwicklung in den USA nur erwahnt, nicht jedoch Gbersetzt wor-
den ist. Der amerikanische Originaltext ist ein aufregendes Do-
kument, das belegt, dal3 die Tendenz zum sozialen Ausschluf3, zur
Dehumanisierung Behinderter - wie Wolfensberger sagt - auch in
den USA um die Jahrhundertwende tonangebend war. So wurden
auch in den USA Menschen mit geistiger Behinderung zuneh-
mend als Bedrohung und Ballast fur die Gesellschaft betrachtet
und sozialdarwinistische sowie 6konomisch-utilitaristisch moti-
vierte Mallnahmen wie Eheverbot, Sterilisierung, Asylierung,
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Unterbringung in Reservaten und selbst Euthanasie offen disku-
tiert. Wolfensberger zitiert einen amerikanischen Autor namens
Taft, der bereits 1918 das Wort ,,Endl6sung” gebrauchte.

Die amerikanischen Reformen fur eine menschenwurdige Ver-
sorgung geistig Behinderter unter Prasident Kennedy orientierten
sich an Europa - allerdings nicht mehr an Deutschland, sondern
an den skandinavischen Landern Danemark und Schweden. Der
Schwede Bengt Nirje, einer der Begrinder der Normalisierungs-
idee, urteilte aus skandinavischer Sicht Gber die Situation in den
amerikanischen GroRRanstalten der 60er Jahre wie folgt:
~Wahrend der letzten zwei Jahre habe ich eine Anzahl von staat-
lichen Anstalten in verschiedenen Gegenden Amerikas besich-
tigt. Was ich dabei sah, hat mich stets aufs Neue deprimiert. Ich
konnte nicht verstehen, wieso ein Land, das nach ausgezeichne-
ten Grundséatzen geleitet wird und das tUber gentigend Mittel ver-
fugt, ... die menschliche Herabwiirdigung, die De-Humanisierung
einer grol3en Zahl seiner Burger in einem Ausmal} duldet, das ei-
nen an die Konzentrationslager der Nazis denken 1af3t".

Eine gewisse gesamtgesellschaftliche Konstellation vorausge-
setzt, besteht die Tendenz des totalen gesellschaftlichen Aus-
schlusses der Schwachsten offenbar in jeder modernen, nach
dem Leistungsprinzip organisierten Gesellschaft. So laldt sich
etwa fur Frankreich aufzeigen, dafl} wahrend der Zeit der deut-
schen Besatzung offenbar kein Euthanasieprogramm wie in
Deutschland in den grofRen Psychiatrieanstalten durchgefiihrt
wurde, dal3 aber dennoch etwa 40.000 Anstaltsinsassen durch Er-
frieren und Verhungern starbé&n.

Im Zuge des europaischen Einigungswerkes wird auch im Bereich
der Behindertenpadagogik der vergleichende Aspekt zunehmend an
Bedeutung gewinnen. Dabei ist unverkennbar, dal3 das traditionelle
separate System sonderpadagogischer Forderung in Deutschland in
der internationalen Diskussion in die Defensive geraten ist. Die von
der UNESCO und der EU propagierten sozialpolitischen Leitideen
von Normalisierung und voller gesellschaftlicher Teilhabe fur Men-
schen mit Behinderungen fihrten auch in der internationalen bil-
dungspolitischen Debatte zu der Forderung nach gemeinsamer Er-
ziehung und Unterrichtung von behinderten und nichtbehinderten
Kindern. Die UNESCO-Konferenz Uber sonderpadagogische For-
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derung von 1994 in Salamanca formulierte als oberstes Ziel eine
Schule fir alle Kinder, eine Schule, die sich nicht damit begnigt,
durch einige zusatzliche Angebote auch den Bedurfnissen behin-
derter Kinder nachzukommen, sondern die durch ihre Struktur und
ihre Lernorganisation - soweit wie mdglich - eine wirkliche Schule
fur alle - eine inclusive school - sein soll.

Will die deutsche Rehabilitationspadagogik international nicht ab-
seits stehen, so mul3 sie sich in diesen gegenwartigen Diskussions-
prozel3 um die zukunftige europaische Bildungspolitik mit einmi-
schen. Dies difte ihr zum gegenwaértigen Zeitpunkt sehr viel leich-
ter fallen als noch vor zwanzig Jahren. Die heftigen Debatten um die
schulische Integration in der Bundesrepublik Deutschland gehéren
weitgehend der Vergangenheit an. Kein Fachkundiger bestreitet
ernsthaft mehr, daf3 schulische Integration machbar ist. Die Bundes-
republik besitzt inzwischen beachtliche eigene Erfahrungen mit der
gemeinsamen Erziehung behinderter und nichtbehinderter Schiiler,
wodurch der Blick auf die alles entscheidende Frage nach der prak-
tischen Umsetzung der sozialpolitischen Leitidee von Integration in
den Mittelpunkt des Interesses gertickt ist. Die Heil- und Rehabilita-
tionspadagogik in Deutschland verfligt tGber eine lange Tradition der
padagogischen Férderung behinderter Kinder und Jugendlicher. Die-
se Erfahrungen nutzbar zu machen fur die Umsetzung von Reform-
vorhaben im Sinne einer Schule fiir alle unter Einbeziehung auslan-
discher Erfahrungen - darin sehe ich die zukunftigen Herausforde-
rungen einer vergleichend orientierten Rehabilitationspadagogik an
der Berliner Universitat. Die starkere Offnung gegeniiber der inter-
nationalen Diskussion durfte nicht nur den eigenen Horizont erwei-
tern, sondern zugleich den Blick scharfen flr die Spezifika der hi-
storisch gewachsenen eigenen Bildungssysteme und damit ein vor-
zugliches Instrument bei der Suche nach Identitat sein.

Ethische Aspekte

Der Umstand, dal’ im Jahre 1992 in Deutschland eine Professur
fur Allgemeine Rehabilitationspadagogik ausgeschrieben wurde,

die als ein Aufgabengebiet explizit ethische Grundlagen aus-

weist, ist sicherlich kein Zufall, sondern Spiegelbild gesell-
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schatftlicher Verhaltnisse - ganz konkret: der sozialen und exi-
stentiellen Lage von Menschen mit Behinderungen.

Angesichts der menschenverachtenden nationalsozialistischen
Behindertenpolitik hatte noch vor zehn Jahren wohl kaum jemand
in der Bundesrepublik es fiir moglich gehalten, daf3 es in Deutsch-
land - knapp 50 Jahre danach - erneut zu Gewaltanwendungen ge-
genuber Behinderten kommen kénnte. Dabei sind téatliche An-
griffe auf einzelne Behinderte kaum zu trennen von theoretischen
Erorterungen, die das Lebensrecht Behinderter aufgrund utilita-
ristischer Erwagungen in Frage stellen - sei es aus 6konomisch
motivierten Rentabilitatserwagungen oder Uberlegungen eines
ethischen Praferenzutilitarismus, der Schwerstbehinderten die
Personenwtrde und damit in letzter Konsequenz das Recht auf
Leben abspricht. Der Psychiater Klaus Dorner vertritt die These,
daR seit der Entwicklung der modernen Industrienationen und
der Anerkennung des gesellschaftlichen Leistungsprinzips eine
Tendenz bestehe, jene, die eben nicht gentigend leistungsfahig
sind, als ,unbrauchbar“ und ,minderwertig” gesellschaftlich aus-
zuschlie3en. Die ,Endlosung der sozialen Frage“, so Dorner,
wurde gedanklich bereits im 19. Jahrhundert vorbereitet; gesell-
schaftliche Praxis hingegen wurde sie erst in der NS-Ara. Dorner
stellt die schockierende These auf, dal? wir heute, in den 90er Jah-
ren wieder an eine Mentalitat und Denktradition von vor 100 Jah-
ren anknipfen und dal} die Zeit des Entsetzens und der Scham an-
gesichts der NS-Greuel endgultig vorbei sei - und zwar weltweit.
Dorner schreibt in seiner jingsten Veroffentlichung: ,Mit Hilfe
der Wiederbelebung der utilitaristischen Philosophie des 18. Jahr-
hunderts, insbesondere in der heutigen Bioethik-Diskussion, ...
wurde es jetzt wieder erlaubt, das Tabu zu brechen und zum Ge-
genstand der 6ffentlichen Meinung zu machen. Jetzt darf wieder
Uber das Lebensrecht der letzten 10 % diskutiert werden, in den
westlichen Gesellschaften seit den 60er und 70er Jahren, in
Deutschland - mit schamhaft gebthrendem zeitlichen Abstand -
ziemlich genau seit 19807"

Ein Blick in die weltweite Diskussion gibt Dorner recht: China
hat ein Gesetz Uber Rassenhygiene und Gesundheitsschutz ver-
abschiedet, das zur Abtreibung voraussichtlich behinderter Kin-
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der auffordert sowie ein Heiratsverbot fur geistigbehinderte
Menschen und andere Behindertengruppen ausspricht. Aber
auch in Europa gibt es starke Bestrebungen, behindertes Leben
Fremdinteressen zu unterwerfen. Erinnert sei hier an den
Bioethik-Entwurf des Europarates aus dem letzten Jahr, dem-
zufolge Experimente an im Reagenzglas erzeugten Embryonen
bis zum 14. Lebenstag erlaubt sein sollten sowie die Forschung
an behinderten und hilflosen alten Menschen - auch dann, wenn
sie selbst oder ihre Angehorigen keine Zustimmung gegeben ha-
ben. Die Konvention berief sich dabei auf ein Gbergeordnetes
Interesse der Forschung.

Wie Sie wissen, wurde der Bioethik-Entwurf aufgrund massiven
offentlichen Protestes zurlickgezogen. Man darf sich aber keinen
lllusionen hingeben: Das Denken und Urteilen in Nitzlichkeits-
und Rentabilitdtskategorien ist auf dem Vormarsch, denn letztlich
geht es um sehr viel Geld. Die gegenwartigen Diskussionen und
Beratungen um ein Transplantationsgesetz beriihren die funda-
mentalen Fragen nach Tod und Leben, nach dem Menschsein und
dessen Wirde. Die Politikerin Daubler-Gmelin hat unlangst dar-
auf hingewiesen, daf} an der Bestimmung dieser Begriffe unser
gesamtes Rechtssystem hangt und daf3 es unerlafilich ist, Festle-
gungen zu treffen, die unumst6ilich, also nicht relativierbar sind.
Bezogen auf die Debatte um das Lebensrecht schwerstbehinder-
ter Menschen ist die unterstellte Unterscheidung zwischen Per-
son und Mensch demnach zurtickzuweisen, bezogen auf den Tod
wird man sich nicht auf Relativierungen durch Formulierungen
wie Hirntod, Individualtod oder Teilhirntod einlassen durfen,
sondern um der Rechtsklarheit willen darauf bestehen, dal3 der
Tod den vollstandigen Stillstand von Herz, Kreislauf und Hirn-
funktion, also aller Kérperfunktionen, bedeutddal’ bei einer
Relativierung und daraus resultierenden Instrumentalisierung
menschlichen Lebens vor allem jene bedroht sind, die dann - wie
auch immer - als lebensuntiichtig definiert werden, ist eine Leh-
re, die wir aus der Geschichte ziehen kénnen. Sozialdarwinismus,
Erbbiologie und Rassenhygiene sind jene Grundpfeiler, die ein
Denken stiutzen, das die Unantastbarkeit der Wirde eines jeden
Menschen negiert. Sterilisation und Euthanasie sogenannter
»-minderwertiger Ballastexistenzen“ wurde seit dem ausgehenden
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19. Jahrhundert o6ffentlich diskutiert - die historische Wahrheit
verlangt anzuerkennen, dal3 an dieser Diskussion auch jene be-
teiligt waren, die ihre Anwalte oder Beschiitzer hatten sein mus-
sen: Vertreter der Kirchen und Anstalten , Arzte - und auch Heil-
padagogen.

Die Heilpadagogische Woche in Berlin von 1927 war noch nicht
vergiftet von dem Ungeist rassenhygienischen Gedankengutes. In
ihr dominierte nicht nur der Optimismus heilpadagogischen Tuns,
sonderne benso die Achtung vor der Wirde auch der Schwéch-
sten. Eduard Spranger ging in seinem Einflihrungsreferat aus-
fuhrlich auf die ethischen Grundlagen heilpddagogischer Arbeit
ein und erteilte den gegen Ende der 20er Jahre immer einflul3rei-
cher werdenden sozialdarwinistischen Ideen eine Absage, indem
er ausfuhrte: ,Man kann... der Arbeit der Sonderschulen das Ziel
stellen, den gesundheitlich belasteten Zdgling so lebenstlichtig
wie moglich zu machen, in dem ganz realistischen Sinne, dal} er
in bescheidenem Mal3e erwerbsfahig werde und sich als ein
,Jbrauchbares Glied'der menschlichen Gesellschaft einfiigen kon-
ne. Bei den Kindern mit Sinnesdefekten wird dies in vielen Fal-
len mdglich sein. Weniger gunstig liegen die Aussichten fur die
Falle schweren Schwachsinns... Beseelte ihn (den Heilerzieher,
d. Verf.) nichts, als dieser sozialutilitarische Gedanke von kinf-
tiger Erwerbstatigkeit und gesellschaftlicher Brauchbarkeit, so
mufite in ihm die Frage wieder und wieder emporsteigen, ob ei-
ner Gesellschaft, in der schon der Gesunde schwer zu ringen hat,
nicht mehr gedient ware mit der friihzeitigen Ausrottung von
Gliedern, die unter dem Gesichtspunkt ihrer beruflichen und ge-
sellschaftlichen Leistung doch immer minderwertig bleiben wer-
den... Aber was ihm denletzte n Haltgibt, ist ein anderes. Es
ist jene dritte Goethesche Ehrfurcht, die Ehrfurcht vor dem Le-
ben, das scheinbar unter uns ist, und die Ahnung von der Heilig-
keit auch dieses Lebens. Er macht sich damit von der Herrschaft
des bloRen Leistungsprinzips frei, das vor der Ewigkeitsperspek-
tive doch nicht standhalt... Die Seele aber, die auch in ihrer dump-
festen Gestalt noch unmittelbar zu Gott ist, tragt damit in ihrem
Sein und Leben die Keime der Ewigkeit... In der definitiven Wert-
ordnung kommt es auf die Seele an, nicht auf die Leistung”

Und dennoch war auf der Heilpadagogischen Woche schon et-
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was von dem neuen heraufziehenden Un-Geist zu spiren. Der
Uber Berlins Grenzen hinaus bekannte leitende Arzt des Oscar-
Helene-Heims fur Korperbehinderte, Konrad Biesalski, hielt ein
Referat zu dem Thema ,Der sozialbiologische Einheitsgedanke
in der Krippelfuirsorge®, in dem er die Sozialbiologie als ein neu-
es, modernes Tatigkeitsfeld des Arztes propagierte, das den
Kampf gegen alles Unsoziale durch Pravention und Interventi-
on zu fihren habe und dessen Ziel es sei, ,dem Menschen gemal
seiner biologischen Potenz einen Platz in der Gesellschaft zuzu-
weisen“.®

Im Dritten Reich sollten jene Ideen, wie sie Biesalski vertrat, kon-
krete soziale Praxis werden. Die Bewertung der Menschen nach
Nutzlichkeitserwadgungen und damit der Ausschlul3 jener, die die-
sen Kriterien nicht entsprachen, wurde realisiert durch Asylie-
rung, Sterilisation und Euthanasie. Zu den ideellen Wegbereitern
gehorte auch ein Biesalski, der schon 1927 vortrug: ,Heute wird
viel Uber die Austilgung lebensunwerten Lebens geschrieben, ge-
sprochen und gestritten, und zwar mit gutem Grunde, weil die
Zahl der Unsozialen in einer solchen Weise anschwillt, dal3 sie
als eine kaum noch zu ertragende Belastung des immer geringer
werdenden gesunden und erwerbsfahigen Teiles unserer Volks-
gemeinschaft empfunden wird. Zu diesem Haufen der Unsozia-
len: ldioten, Epileptische, Geisteskranke, unheilbare Trinker,
Schwindsiichtige und manche andere, wirft man nun vielfach in
einer rihrenden Unkenntnis unseres besonderen Arbeitsgebietes
auch die Kriippel, einfach aus einer Art von asthetischem Wider-
willen heraus, der aber als durchaus veraltet bezeichnet werden
mufd und von einer modernen Auffassung langst abgeldst ist.
Nichts ist falscher als das: Die KrUppelfiirsorge ist die nahezu ein-
zige... Form der Fursorge, die im hochsten Mal3e produktiv ist,
und wenn man das Krippeltum ausmerzen will, so tut man das
am besten dadurch, dal3 man eben den Kruppel erwerbsfahig
macht...*

Berlin war zwar nicht die Stadt der ,Bewegung“ und der Reichs-
parteitage, aber sie war die Zentrale des NS-Machtapparates. In
der Tiergartenstral3e Nr. 4 wurde das Mordprogramm fur Behin-
derte geplant und organisiert, und in Berlin-Wannsee wurde die
-Endlosung der Judenfrage” beschlossen, wobei jene To6tungs-
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praktiken zur Anwendung kamen, die zuvor an den Behinderten
~erprobt‘ worden waren.

Es gab in dieser Stadt aber auch Menschen, die der NS-Barbarei
widerstanden, wahrscheinlich mehr als in jeder anderen deut-
schen Stadt. Erinnert sei hier an den Nichtjuden Otto Weidt, der
in seiner kleinen Blindenwerkstatt in der Rosenthaler Stral3e ju-
dische Blinde und Taubstumme beschaftigte und dem es bis zum
Februar 1943 gelang, ,seine Behinderten mit allen nur erdenkli-
chen Tricks vor dem Zugriff der Gestapo zu bewahren.” Inge
Deutschkron hat zurecht gesggtdaR Manner wie Otto Weidt

die wahren Helden jener Tage waren.

50 Jahre nach Kriegsende erleben wir - auch wenn in einem an-
deren Gewande - erneut eine Diskussion um das Lebensrecht von
Menschen. Dieses Mal gibt es keine Entschuldigung mehr fr
mangelnde Wachsamkeit, denn die Geschichte - um an die ein-
gangs zitierten Satze von Habermas zu erinnern - kdnnte uns sehr
wohl als Lehrmeisterin dienen zu erkennen, ,wie wir es nicht ma-
chen sollen*.

Anmerkungen zum Begriff der ,Integration”

Auch wenn in den vorausgegangenen Ausfiihrungen bereits
mehrfach Fragen der Integration berthrt wurden, so méchte ich
diesen Aspekt doch noch einmal gesondert aufgreifen, da er in
dem Ausschreibungstext fur die Professur Allgemeine Rehabili-
tationspadagogik ausdrucklich hervorgehoben wurde. Eigentlich
- S0 ware ich geneigt zu sagen - verwunderlich, denn ist nicht
schon seit langem erklartes Ziel heilpadagogischen Tuns - neben
der Entwicklung der individuellen Persoénlichkeit - die Einglie-
derung in die Gesellschaft?

Dal’ - unbeschadet dieser vermeintlichen Selbstverstandlichkeit -
dennoch Integration gesondert benannt wurde, kann sicherlich
unterschiedlich interpretiert werden, zumal der Begriff vieldeu-
tig ist und gegenwartig einem gewissen Abnutzungseffekt unter-
liegt. Das, was der Begriff Integration meint, wird vermutlich
deutlicher, wenn wir von dem Ziel der gesellschaftlichen Teilha-
be sprechen, das sich an der Leitidee von Normalisierung orien-
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tiert. Anders ausgedrickt: Menschen mit Behinderungen sollen
so normal wie mdglich leben und sie sollen an allen Bereichen
gesellschaftlichen Lebens - so normal wie méglich - teilnehmen.
Fur die Rehabilitationspadagogik folgt nach meinem Verstandnis
daraus zweierlei:

1. Sie muB ihren traditionellen verengten Blick auf die Schule
aufgeben und auch die anderen gesellschaftlichen Felder wie
Wohnen, Freizeit, individuelle Lebensfuhrung, berufliche Aus-
bildung und Erwerbstatigkeit starker als bisher berticksichtigen.
Padagogen mussen sich der Tatsache bewul3t sein, dal3 alle Bil-
dungsbemihungen wahrend der Schulzeit nur einen Teil eines
umfassenden Rehabilitationsprozesses darstellen, und sie dirfen
daher die gesamtgesellschaftliche Lage von Behinderten nicht
aus dem Auge verlieren. Betrachtet man nun die gesellschaftli-
chen Veranderungen der letzten Jahre, gekennzeichnet durch die
Schlagworte von der Zwei-Drittel-Gesellschaft, der Okonomi-
sierung der Verhéaltnisse, der Abnahme von Solidaritat und der
Zunahme von Individualisierung und Privatisierung, so wird
deutlich, da3 behinderte Menschen, die mehrheitlich zu den lei-
stungsschwécheren Gliedern gehdren, in besonderem Mal3e von
der Gefahr einer gesellschaftlichen Randstellung betroffen sind.
Behinderte haben in der Tat in den letzten Jahren die veranderten
gesellschaftlichen Rahmenbedingungen zu spiren bekommen:
So sind sie, um nur einen Aspekt zu benennen, tberproportional
von Arbeitslosigkeit betroffen, wodurch das erklarte sozialpoliti-
sche Ziel der gesellschaftlichen Eingliederung zunehmend ad ab-
surdum gefuhrt wird.

2. Wenn sich das Ziel der gesellschaftlichen Teilhabe an der Leit-
idee von Normalisierung orientiert, dann muf3 die Rehabilitati-
onspéadagogik nach Wegen suchen, um im Bildungsbereich For-
men von Unterricht und Erziehung fur behinderte Kinder und Ju-
gendliche umzusetzen, die ein Hochstmald an Gemeinsamkeiten
zwischen behinderten und nichtbehinderten Kindern ermaogli-
chen. Berlin verfugt nicht nur Gber eine lange heilpadagogische
Tradition, sondern ist zugleich eine der Stadte in Deutschland, in
der das Verhaltnis von Normalschul- und Heilpadagogik stets
aufs Neue diskutiert wurde, was auch seinen Niederschlag in der
Schulorganisation fand. Erinnert sei hier an die politisch-padago-
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gisch begriindete Ablehnung der Hilfsschule um die Jahrhundert-
wende und die Entscheidung fur sogenannte Nebenkizsseie

an den schulpolitischen Kampf um die Einheitsschule, an die die
gegenwartige sechsklassige Grundschule noch erinnert.
Betrachtet man die behindertenpé&dagogische Diskussion der letz-
ten Jahre in der Bundesrepublik Deutschland, so ist sie zweifels-
ohne von der Frage der gemeinsamen Erziehung behinderter und
nichtbehinderter Kinder bestimmt. Wenn nicht alle Anzeichen tru-
gen, so zeichnet sich gegenwartig allerdings eine gewisse Erntich-
terung in der Debatte ab, eine Erniichterung, die auf padagogische
und nichtpddagogische Griinde zurickzufuhren ist. Zentraler
aulRerpadagogischer Grund sind die briichig gewordenen finanzi-
ell-materiellen Grundlagen der behindertenpddagogischen Re-
formbewegung. Der schon vor Jahren erhobenen Warnung, daf3
die Finanzminister die schulische Integration ,entdecken” konn-
ten - namlich als Méglichkeit zum Sparen - vermag sich inzwi-
schen kein Befurworter von schulischer Integration mehr zu ent-
ziehen und erzwingt geradezu, bisherige Positionen zu Uberden-
ken. Wenn etwa - um nur ein Beispiel zu nennen - den Eltern Wahl-
freiheit eingerdumt werden soll, dann setzt das eine grol3e Band-
breite von Organisationsformen voraus, wobei Mehrkosten ge-
genuber dem traditionellen Sonderschulwesen mehr als wahr-
scheinlich sind. Es zeichnet sich aber gegenwartig immer starker
ab, dal3 durch die finanziellen Herausforderungen der deutschen
Vereinigung diese Mehrkosten immer schwieriger aufzubringen
sind - ob dies gerechtfertigt ist oder nicht, sei dahingestellt.

Eine gewisse Erntichterung kennzeichnet aber auch die padago-
gische Diskussion im engeren Sinne. Die nahezu zwanzigjahrige
bundesrepublikanische Geschichte der schulischen Integrations-
bewegung ist aus dem Stadium der reinen Theorie herausgetre-
ten und kann erste Erfahrungen mit der praktischen Umsetzung
der sozial- und bildungspolitischen Leitidee von Integration vor-
weisen. Dabei ist die Erfahrung, daf3 schulische Integration wirk-
lich machbar ist, gerade vor dem Hintergrund der langjahrigen
Tradition eines hoch differenzierten, separaten Sonderschulsy-
stems in Deutschland gar nicht hoch genug einzuschatzen. An-
dererseits wuchs mit zunehmender praktischer Erprobung aber
auch die Erkenntnis, daf} eine fir alle Beteiligten erfolgreiche
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schulische Integration abhangig ist von einer ganzen Reihe von
bedingenden Faktoren. Erinnert sei an die bereits erwédhnten ma-
teriellen Ressourcen sowie an Veranderungen sonderpadagogi-
scher Fordersysteme, inklusive der in ihr tatigen Professionellen,
vor allem aber an eine erforderliche tiefgreifende strukturell-
mentale Wandlung des allgemeinen Schulwesens.

Was fur die Gegenwart bleibt, ist eine gewisse Skepsis gegenu-
ber vorschnellen Veranderungen und bildungspolitischen Wol-
kenkuckucksheimen. Reformen im Bereich der Behinderten-
padagogik bedirfen des Augenmales fiir das Machbare, sie be-
stehen demnach aus vielen kleinen Schritten, und sie haben ein
Bewul3tsein daflr, dal’ es im Bereich der padagogischen Forde-
rung Behinderter vieles zu bewahren und vieles zu verspielen gilt.
Die gegenwartigen tiefgreifenden gesellschaftlichen Wandlun-
gen erzeugen unidbersehbare Paradoxien: Reformorientierte Be-
hindertenpadagogen - und ich zéhle mich durchaus dazu - die fur
mehr Gemeinsamkeit von Behinderten und Nichtbehinderten pla-
dieren, fuihlen sich aufgerufen, moglicherweise Uberkommenes
zu verteidigen, solange nicht sichergestelltist, daf3 Strukturen und
Mentalitaten vorherrschen, die eine gréRere Akzeptanz von Min-
derheiten erlauben.

Abschliel3ende Bemerkungen

Gestatten Sie mir zum Schlul3 einige direkte Worte an die Stu-
dierenden: Als zukiunftige Padagogen und Padagoginnen sollten
Sie skeptisch sein gegenlber geschlossenen Theorien, festge-
fugten ldeologien, dogmatischen Positionen. Sie brauchen ohne
Zweifel Ziele, Ideen - ja Traume und Visionen - von einer besse-
ren Welt, schon hier auf Erden, nicht erst im Himmelreich, aber
Sie sollten diese TrAume und Visionen immer wieder zurtickho-
len auf diese Erde - so wie sie nun einmal ist - und das bedeutet,
daR Sie nie den einzelnen Menschen aus dem Blick verlieren dir-
fen - weder das einzelne blinde, gehorlose, geistigbehinderte oder
korperbehinderte Kind noch den lernschwachen, sozial unange-
pafdten Jugendlichen in seiner jeweiligen Lebenslage.

Die in den 60er und 70er Jahren in Westdeutschland nicht selten
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erfolgte Verwechslung von Padagogik und Politik hatte fatale
Auswirkungen auch auf die Behindertenpadagogik, weil die Fra-
ge der Reformen im Bereich der sonderpadagogischen Férderung
lange Zeit in Gefahr war, sich auf ideologische Grundsatzposi-
tionen zu verengen - wobei das handelnde Individuum, sei es nun
Schuler oder Lehrer, zu sehr in den Hintergrund geriet.

Die Frage der schulischen Integration ist zweifellos nicht ohne
Bericksichtigung der politisch-gesellschaftlichen Rahmenbedin-
gungen angemessen zu diskutieren, aber ihre Losung, ihre Um-
setzung geschieht in der Praxis stets durch einzelne Menschen.
Und diese Praxis ist bunt, vielfaltig und stets anders.

Nationale und internationale Untersuchungen lassen keinen
Zweifel aufkommen: Was wir eigentlich schon immer wulf3ten,
nur in den letzten 25 Jahren wohl nicht so ganz wahrhaben woll-
ten, laRt sich auch mit wissenschaftlichen Untersuchungen bele-
gen: Entscheidend fur den Erfolg oder MiRerfolg von Bildungs-
institutionen sind die jeweiligen Menschen, die in ihnen arbeiten.
Von Hentig schreibt: ,Dal3 die Schule mit dem Lehrer stehe und
falle, ist ein Gemeinplatz und wie die meisten Gemeinplatze so-
gar wahr.?* Nicht primér die materielle Ausstattung und auch
nicht die spezifische Organisationsstruktur entscheiden Uber die
Qualitat von Schule, sondern das Ethos und Engagement der in
ihr tatigen Menschen. Benachteiligte und behinderte Kinder und
Jugendliche brauchen noch mehr als andere Kinder Padagogen,
die ihnen als Helfer und nicht als ,Unterrichts- und Berechti-
gungsbeamte” (von Hentig) gegenubertreten, die ihnen Stitze
und Hilfe bei dem mihsamen Prozel3 der personalen und sozia-
len Entwicklung sind. Das setzt notwendigerweise Padagogen
voraus, die in der Lage sind, Werte zu vermitteln und Werte vor-
zuleben.

Lassen Sie mich enden mit einem literarischen Beispiel, das Ih-
nen Mut machen mdge, lhre Wirkungs- und Einflul3maoglichkei-
ten auf Kinder und Jugendliche nicht gering zu schatzen: Als Al-
bert Camus 1957 den Nobelpreis fur Literatur erhielt, sandte er
wenige Tage danach einen Brief an seinen Grundschullehrer,
Monsieur Germain, der ihn, den kleinen Jungen aus armen Ver-
haltnissen in Nordafrika in seiner Begabung erkannt und gefor-
dert hatte. Er schrieb ihm: ,Mir ist gerade eine allzugrof3e Ehre
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erteilt worden, die ich weder gesucht noch um die ich gebeten hat-
te. Aber als ich die Neuigkeit erfuhr, galt mein erster Gedanke -
nach meiner Mutter - gleich Ihnen. Ohne Sie, ohne diese freund-
liche Hand, die sie dem armen kleinen Jungen, der ich damals
war, gereicht haben, ohne lhren Unterricht und Ihr Beispiel ware
all dies niemals eingetroffen. Ich mache mir nicht viel aus dieser
Artvon Ehre. Aber sie gibt mir wenigstens Gelegenheit, Ihnen zu
sagen, was Sie mir bis heute hin bedeuten. Und ich mdchte Ihnen
versichern, daf3 all Ihre Anstrengungen, lhre Arbeit, Ihr grof3zi-
giges Herz nie vergessen sein werden bei einem Ihrer kleinen
Schdler, der, trotz seines Alters, nicht aufgehort hat, Ihr dankba-
rer Schiler zu sein. Ich umarme Sie von ganzem Herzen, Albert
Camus.®

Dieses Kompliment Camus’, denke ich, ist sicherlich das schon-
ste, was einem Lehrer oder einer Lehrerin widerfahren kann. Ver-
gessen Sie es daher nie, denn vielleicht sitzt eines Tages auch vor
Ihnen ein noch unentdeckter Nobelpreistrager.

Anmerkungen
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